FUNKCJE EPITETU W ODBIORZE UTWORU POETYCKIEGO

Nauczanie jezyka polskiego w szkole podstawowej opiera si¢ przede wszystkim na
pracy z utworem literackim. Bardzo czgsto punktem wyjscia do jakichkolwiek dziatan
nauczyciela, staje si¢ tekst poetycki.

Tworca utworu w szczegolnosci poezji, stosuje rozne zabiegi stylistyczne, aby w pelni
wyrazi¢ to, co mysli, a czyni to co czgsto przy pomocy tropow stylistycznych.
Zainteresowaly mnie gltéwnie epitety i ich funkcje w odbiorze utworu poetyckiego.
Zaciekawito mnie, czy 1 w jakim stopniu utatwiaja one odbidr, przede wszystkim utworow
lirycznych.

Literatura pigkna niesie ze soba ogrom wartosci poznawczych, estetycznych i
moralnych. Kazdy z nas zyje w §wiecie roznorodnych zdarzen, ktére sa bardziej lub mnie;j
podobne, ale nigdy takie same. Ksiazka wprowadza kazdego czytelnika w ten sam
zorganizowany $wiat, ktory w toku zaje¢ lekcyjnych mozna omowi¢ z uczniami,
pomagajac im wydoby¢ z tego §wiata to, co wartosciowe.

Tekst literacki o znaczeniu przeno$nym zjawia sig juz w literaturze dziecigcej w postaci
basni, ktore maja oddzialywa¢ wychowawczo. W rozumieniu takiego tekstu przez
dziecko, wystepuja pewne réznice jakosciowe. Nie oznacza to, ze dziecko rozumie z
wiekiem wigcej z przeczytanego tekstu, lecz ze tekst ten odbiera inaczej.

Wykorzystujac naturalne sktonnosci dziecka do poczucia catosciowego zjawisk kultury,
nalezy mozliwie najszybciej u§wiadamiac specyfike znaczen np. barwy 1 kreski dla obrazu
a stowa dla literatury.

Zwrdcenie uwagi na tworzywo jezykowe, pozwala wyodrebni¢ dzielo literackie, a wtedy
odbior utworu staje si¢ petniejszy, bardziej emocjonalny.

Jezeli dostatecznie wczesnie nie us§wiadomimy dziecku funkcji stowa wykorzystujac do
tego odpowiedni okres jego rozwoju, to mozemy ostabi¢ wptyw, jaki wywiera literatura na
osobowos¢ cztowieka.

Ksztalcenie literackie przywiazuje duza wage do realizacji celow ksztatcacych, zmierza
do wyposazenia uczniow w cechy instrumentalne, po to, aby w przysztosci dziecko
potrafito wlasciwie odbiera¢ utwory poetyckie. Przygotowuje dziecko do petnej roli
czytelnika, rozwijajac jego kompetencje czytelnicze. Wiaze si¢ to z koniecznos$cia
przyswojenia wiedzy ogolnej o literaturze a przede wszystkim wyksztalcenia sprawnos$ci
W jej stosowaniu.

Zastanowmy sig zatem, co mysli?, co czuje? ale rownieZ czego szuka? w literaturze
uczen klasy 1V.

Jak twierdza psycholodzy ten etap zycia dziecka charakteryzuje koniec fazy myslenia
konkretno- wyobrazeniowego. Nastgpuje silny rozw0j myslenia abstrakcyjnego w
poroéwnaniu z poprzednimi trzema latami nauki szkolnej. Dziecko w tym okresie zdolne
jest w wigkszym stopniu do wyodrgbniania cech og6lnych, potrafi przeprowadzac
dziatania logiczne.

Nalezy jednak pamigtac, ze stowom oznaczajacym pojecia abstrakcyjne, dziecko chgtnie
nadaje znaczenie konkretne, czgsto utozsamia poj¢cia naukowe z pojeciami potocznymi.
Cho¢ dziecko w okresie myslenia abstrakcyjnego zdolne juz jest do niektorych operacji
umystowych, musimy pamigtac, ze najlepiej zapamiegtuje to, co jest uzyteczne w
rzeczywistych dzialaniach.

Dziecko nie musi mowi¢ o lekturze, ale moze wypowiada¢ si¢ w innym tworzywie np. w
grach dramatycznych, inscenizacji, w rysunku lub $piewie.



Predyspozycje psychiczne ucznia klasy 1V sklaniaja wigc do takiej organizacji procesu
dydaktycznego, w ktorym bedziemy prowokowac¢ uczniéw do dziatan, przeplatajacych
zabawe z ¢wiczeniami. Wykorzystujac do tego bagaz literacki dziecka poprzez zabawe,
nalezy pogiebia¢ §wiadomos¢ literacka ucznia dla pelniejszego, dojrzalszego odbioru.
Nauczyciel bedzie organizatorem, zachgcajacym do dziatania, ktdre jest wynikiem
mysSlenia.

Proponowanym przez wielu pedagogéw, sposobem ksztalcenia odbioru tekstu
literackiego przez uczniéw nizszych klas szkoty podstawowej jest tzw. ,,analiza
pozawerbalna”.

Wykorzystuje ona swoisty ksztatt Swiata dziecka, tatwos¢ przektadu stowa na gest, barwe,
ksztatt czy dzwigk.

Analiza pozawerbalna odwotuje si¢ do wypowiadania si¢ odbiorcy sztuki na jej temat
poprzez dziatalnos¢, w wypadku dziecka realizowanej na podtozu zabawy.

Wynika to z naturalnej tendencji dziecka do manifestowania swych uczu¢ w formie
zachowan, bedacych ekspresjami roznych sztuk: §piewu, malowania, gier czy mowienia.
Istotna role odgrywa tu wyobraznia, ktéra potrafi pokaza¢ §wiat w innej perspektywie.
Analiza pozawerbalna jest wigc podstawa gotowosci do sztuki, przektada obraz literacki
na wypowiedz plastyczna, ruchowa, przygotowujac miejsce do operowania pojgciami.

Cho¢ dziecko w wieku 10- 11 lat nie jest jeszcze catkowicie zdolne do myslenia
pojeciowego, do systematyzowania wiedzy, ale niedtugo bgdzie 1 nalezy je do tego
przygotowac.

Ksztalcenie literackie w klasie [V mozna by nazwac etapem ,.inicjacji estetycznej
dziecka”. Wszystkie dotychczasowe kontakty z literatura nie mialy charakteru
swiadomego, stuzyty rozrywce, zabawie, wychowaniu lub ¢wiczeniom jezykowym.

Od klasy IV maja rozwija¢ Swiadomos¢ literacka dziecka, uczy¢ nie calosSciowego odbioru
poezji, odczytywac symbolike utworu, dazy¢ do odkrywania sensu utworu. Trzeba wigc
stopniowo poszerza¢ obserwacje zjawisk literackich i rozumienie jezyka literatury.

Na tym etapie nalezy przygotowywac ucznia do obserwowania réznorodnych zjawisk
literackich, ktorych nie musi nazywac. Proces ksztalcenia literackiego ma by¢
zainicjowany. Punktem wyj$cia musi by¢ konkret, pojedynczy tekst, ale dobdr kolejnych,
ich porzadek powinien by¢ podlegly ogodlnej problematyce, stopniowej wedtug trudnosci
tak, aby zbudowa¢ w §wiadomosci dzieci pewna catosc.

Element nauczania jezyka polskiego, jakim sa tropy stylistyczne, réwniez
zapoczatkowany w klasie IV ma charakter propedeutyczny. Jest to wstgpny etap pracy,
¢wiczenia uwrazliwiajace dzieci na stowo, szczegolnie poetyckie. Dzieci zaczna
dostrzegac, analizowac, stosowa¢ dla uplastycznienia opisu lub upigkszenia wypowiedzi
coraz wigcej epitetow. To pozwoli im warto§ciowaé swoje opinie, dotyczace literatury.

I cho¢ stowo epitet znajdzie si¢ w biernym stowniku dziecka kl. IV, to w dalszym procesie
ksztatcenia w szkole podstawowej znajdzie swe miejsce w stowniku czynnym. Bedzie
$wiadomie uzywanym poj¢ciem przy analizie 1 interpretacji coraz to bardziej
skomplikowanych przyktadéw z literatury.

Podsumowujqc nalezy dqzyc¢ do tego, aby odbior tekstu literackiego przez dziecko, byt
aktywnosciq tworczq. NaleZy mu tq aktywnos¢ umoZzliwiad, poprzez stwarzanie sytuacji
wzbogacajqcych jego doswiadczenie oraz rozwijanie sprawnosci postugiwania sig
jezykiem.

Powinnismy jako nauczyciele zwracaé uwage na specyfike utworu, rozmaitosé
srodkow wyrazowych, najpierw na poziomie intuicyjnym.

W dalszych okresach nauczania te roznorodnosé nazywajqc, uswiadamiad istote ich
odmiennosci w celu wlasciwego odbioru tekstu literackiego.
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